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宜年消遗带来的道德困境与应对指施
口 徐 萍 ( 北京师范大学 )

在电子媒介时代
,

儿童能比较轻易地取得步入

成人世界的
“

通行证
” ,

儿童与成人分享粉同样的秘

密与信息
,

儿童和成人之 间的区分变得越来越模糊
,

进而 出现 了
“

童年的消逝
” 。

童年的消逝对原来的社

会道德生活带来 了冲击
,

造成 了一系列的社会道德

问题
,

如未成年人犯罪人数逐年增 多
,

并且有向低龄

化
、

团伙化
、

恶性化发展的趋势
; 儿童遭到成人不同

程度的身体
、

情感虐待等
; “ 儿童化

”
的成人现象 日拉

严重
,

成人贵任意识淡薄
,

等等
.

对此
,

整个社会都

应该采取积极措施
,

应对造成童年消逝的种种问翅
。

社会及政府应侧重于对大众传媒的操纵者
、

制作者
、

经 营者加强控制
,

从源头上做积
一

极的应对
;
家健与学

校应对传媒影响的选择和接受环境进行调控以形成

德育对象本身的鉴赏
、

批判能力
,

从而趋利进容
。

童

年的消逝是可怕的
,

失去儿童
,

最终必将失去成人
。

正视童年的存在
,

葬重童年
,

呵护童年
,

这是人类文

明的一个重要标志
。

《思想理论教育》 20 0 6 年第 2 期

(上丰月
·

蛛合 )
,

约 6 0 0 0 字

动
、

教师的价位引领
,

都是学生道德成长所必需的
。

特别错共指 出的是
,

相对于道德价值上的强灌粉
、

硬

牵引和
“

贴标签
”

等现象 而言
,

教 师在价值 问题上的
“
不作为

”
同样是

“
不尽责

”
和

“
不道德

” 的
。

《思想理论教育》2 0 0 6 年第 2期
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,
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价值资撅开发与个体意义生成

—
当代学校课堂教学中道梅价值的

形成过程探讨

口 杨 小徽 (华东师范大学 )

在 当今社会价值 多元的实存背景之 下
,

中小学

课堂教学因教学文本和过程互动而使学生德性成长

的资源愈加丰富
,

学生通过课堂教学从道德价值资

源 中获得个体意义的过程也更富有生成性
。

教师与

教学文本 的
“
互动

”
过 程中

,

选择与解读是价位信息
“
注入

”

教学过程的前提
,

预设 与生成则是价位信息

在教学过程 中的
“

加 工方 式
” 。

学生与教 学文本的
“
互动

”
表现为

:

参与文本 的解读过程
,

通过 问答
、

对

话
、

讨论
、

商榷
、

争辫以及体悟而获得价值意义生成
。

而 师生互 动和生生互 动主要表现为对话
、

商谈
、

发现

和 引领
。

可 以说
,

文本 的价值解读
、

过程的 多向互

论救育翻度的伦理道德之维

口 夺拓称
,

胡斌武 ( 呀川师范大学 )

教育制度作为规范主体教育行为
、

促进教育发

展和人的友展的规则体系
,

无论是它的内容还是形

式
,

都受若主体伦理道德价值观 的影响
、

指导和支

配
。

伦理道 德作 为一种杜会 的价值系统和规 范文

化
,

既为教育制度的形成
、

发展和变革提供了伦理价

位羞础和导向
,

又为教育制度的运作提供 了伦理道

德担保
。

从学理上看
,

教育制度深于教育习俗
、

教育

习惯和道德
; 任何教育制度变革

、

创新活动都是在一

定伦理价位基础上展开的
, 只 有具有一 定伦理价值

指向的教育制度才能为人们认同
、

遵守 ;教育制度只

有与伦理价位取 向相吻合
,

才能获得实际的普追效

力
。

既然教育树度的伦理道德之维具有充分而完备

的学理依据
,

那么确立教育制度的伦理道德维度就

实属必然
。

一般来说
,

教育例度的伦理道德维度主

要体现在以人为本
、

教育公平这两大方面
。

《教育理论与实践 》2 0 0 6 年

第 l 期
,
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德育的可曲

—
从先秦偏家的视角肴苏格拉底

对美德是否可教问题的探讨

口 余雄武 (华东师范大学 )

美德是否可教
,

自苏格拉底起
,

在西方始终是一

个存在争议的问题
。

苏格拉底从知识论 出发
,

认为

美德就是具有确定性
、

普进性的知识
,

而人的理性灵

魂为人认识这种知识提供了可能性
。

正 因为如此
,

苏格拉底认为
,

如果说美德是知识
,

知识可教
,

故美

德可教
。

但同时
,

他又否定 了专 门的美德教师的存

在
,

审懊地表达 了对道德可 教性的怀疑
。

与苏格拉

底相反
,

自先秦福家开启的中国道德教育传统
,

始终

对道德教育充满 了乐观态度
。

这 种乐观态度
,

建立


